Ce CONSIDERAGOES SOBRE A EXPERIENCIA EDUCACIONAL
DOS GINASIOS VOCACIONAIS

VASCONCELOQOS, José D. T.; TERRAZZAN, Eduardo A; SIGNORELLI,

Vinicius T.; PIERI, Luis G. de e MACCHIA Claudi J. }a — Alunos do curso

de instrumentagéo para o Ensino de Fisica do IFUSP

A idéia do nosso trabalho sobre a experiéncia
no Ginasio Vocacional surgiu na primeira palestra
do curso de Instrumentacdo para o Ensino de Fisi-~
ca | (1975), quando nas discussées foi abordado
o problema do ensino profissionalizante. Notamos
que a experiéncia do Ginasio Vocacional talvez se
constituisse numa alternativa humanisticapara es-
se tipo de ensino, embora nao tivessemos certeza
desse fato.

Pensamos entdo em fazer um trabalho de levan-
tamento de informacées, analise e divulgacéio da
experiéncia do Ginéasio Vocacional.

0 ponto de partida foi a compreensdao da propo-
sicdo Filosofico - Pedagdgica do Servigco de Ensi-
no Vocacional, 6rgdo autbnomo da Secretaria de
Educagéo do Estado de Sdo Paulo, extinto em 1969.

A partir dai levantamos todo o processo de im-
plantagdo de uma Unidade de Ensino Vocacional{(Gi-
nasio Vocacional), em uma dada comunidade; desde
a caracterizacdo desta comunidade, que visava dar
ao conjunto de educadores uma visdo global da
realidade na qual o processo educativo se desen-
volver, até como se dava a sele¢do dos candidatos
e o planejamento do processo educacional como um
todo.

A idéia do nosso trabalho sobre a experiéncia educa-
cional no Ginasio Vocacional surgiu na primeira palestra do
Curso de Instrumentacdo para o Ensino de Fisica, quando nas
discussées foi abordado o problema do ensino profissionali-

zante. Notamos que a experiéncia do Ginasio Vocacional tal-
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vez constitui'sse uma alternativa humanistica para esse tipo
de ensino, embora ndo tivessemos certeza desse fato. Pensa-
mos entdo em pesquisar e analisar o que foi esta experién-
cia e dependendo dos resultados continuariamos o projeto com
0 objetivo de sugerir uma linha de trabalho que seria uma
contraposigao as propostas de ensino existentes hoje no
Brasil.

Inicialmente, enfocamos a experiéncia no ensino de
Ciéncias e Fisica. Depois, verificamos que no tocante a Fi-
sica a experiéncia foi menos intensa, nao tendo sido con-
cluida porque o colégio passou a integrar a rede de estabe-
lecimentos de ensino oficial, mudando sua orientacdo filo-
séfico-pedagodgica (os motivos que levaram a esta mudanca
ndo serdo tratados em nosso trabalho). Sendo assim restrin-
gimo-nos ao levantamento de informagdes, analise e divul-
gacdo da experiéncia do Ginasio Vocacional na area de Cién-
cias.

Para obtencdo de dados, realizamos contatos com edu-
cadores que vivenciaram a experiéncia e nesse processo nos
foi informado sobre a dificuldade de acesso a documentagéo.

A partir dos contatos, notamos ser a experiéncia mais
complexa do que imaginavamos e .enfrentamos novos problemas,
agora a nivel de compreensdo da proposta filosofico-pedagd-
gica do Ginéasio Vocacional (G.V.).

Para exemplificar, eis algumas das questdes que ten-
tamos responder: sabendo-se que todas as atividades dos a-
lunos do G.V. tinham na 4area de Estudos Sociais a sua li-
nha-mestra, como era planejado e executado o curriculo de
Ciéncias? Existia um programa minimo, independente dos es-
tudos feitos sobre os problemas levantados nas varias ati-
vidades que os alunos realizavam? Na tentativa de respon-
dé-las, concluimos que as questdes eram incorretas do pon-
to de vis-ta conceitual. A nossa concepcdo de curriculo - o
conjunto de matérias que devem ser ministradas por uma es-
cola durante um ano letivo-nado passava de uma distor¢cdo do
significado amplo da palavra, como veremos adiante.

Nesse momento, nossa proposta teve que ser novamente
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reformulada, e passamos, entdo, a tentar compreender o con-
teudo da proposta filosofico-pedago6gica do Servigco de Ensino

Vocacional {SEV), agora com alguma bibliografia.
O ENSINO VOCACIONAL

Para compreendermos o ensino vocacional e em particu-
lar as consideragf6es que aqui faremos sobre esta experiéncia
no setor educacional, é necessario primeiramente alguma ideia
a respeito da proposicao filoséfico-pedagégica deste método

de ensino.

“A proposigao filoséfico-pedagogica do SEV procura res-
ponder as necessidades de uma determinada realidade, consi-
derando o homem como vivendo em um determinado contexto so-
cial, condicionado pela cultura e situando-se dentro desse
contexto com possibilidades de critica-1lo e transcender seus
proprios condicionamentos.

Nossa condicdo de educagao parte pois, do homem con-
creto, situado num determinado contexto e € a busca de uma
forma original de educag¢ao, que situe o homem brasileiro no

processo historico de desenvolvimento'!.

£ dentro desta visdo que todo método usado no SEV é

desenvolvido, tendo em vista 0os seguintes objetivos educa-
cionais"™: mostrar ao aluno que cada homem pode ser um cien-
tista e que tudoaquilo que aparece realizado pelo homem,num
primeiro momento foi descoberta cientifica(a aplicacédo da
ciéncia leva & tecnologia).

Surgem dai consequéncias determinantes para todo o pla-
nejamento e concretizacado deste método. A primeira delas é
sobre o processo de selecdo em uma ,unidade de ensino voca-
cional (ginasio vocacional) numa dada comunidade. Trataremos
deste ponto agora.

0 processo de selegac em uma unidade de ensino voca-
etonal numa dada comunidade:

Alguns anos depois do inicio da experiéncia,verificou-
se a necessidade de fazer um estudo so6cio-econdmico onde 0

ginasio vocacional estava localizado para, a partir deste
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estudo, determinar um método de selecdo de candidatos ja

gue os métodos que utilizam unicamente provas de escolari-

dade favoreciam os candidatos das classes mais privilegia-
das.

O objetivo principal desse estudo era, delimitada uma
certa area (o Brooklin, por exemplo), estudar todas as
principais caracteristicas s6cio-econdmicas dessa comunida-
de e, tragada uma curva sdécio-econdmica, ‘tentar uma aproxi-
macédo, 0 mais precisa possivel, entre essa curva e a dos a-
lunos matriculados no ginasio vocacional.

Para obter essa selegdo eram usados 0s seguintes ins-
trumentos:

1. Formuléario (curso diurno) para a coleta de dados.de i-
dentificagdo, dados sobre o nivel so6cio-econdmico da fa-
milia e a escolaridade do aluno.

2. Entrevista (curso noturno) para:

- Caracterizacdo do candidato quanto ao nivel sécio-e-
conomico, faixa etaria, local de residéncia e situacéo do
emprego, itens aos quais foram atribuidos pontos que, soma-
dos aos obtidos nas provas de escolaridade, serviram para a
classificagdo final do candidato; a inclusdo desse critério
ja foi pensada em termos de atenuar possiveis diferencas de
escolaridade entre candidatos de niveis sécio-econdmicosdi-
vVersos.

- Caracterizagdo do candidato quanto a aspectos mais
pessoais (saude, relacionamento com familiares e com gru-
pos de idade, lazer, etec),para fins de orientagdo educacio-
nal e planejamento curricular.

3. Provas de escolaridade de Portugués, Matemética e Estu-
dos Sociais, elaboradas com niveis diferentes (quantita-
tiva e qualitativamente) para os candidatos aos cursos

diurnos e noturnos, com a finalidade de avaliar, o mais

objetivamente possivel, a aprendizagem de conceitos e de

conteldos ao nivel de 4¢ ano primdario. Essas provas de

escolaridade forneceram subsidios necessarios mas nao
2

exclusivos para a classificacdo final do candidato™".
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NTVEL SOCt0-  SELECAO POR SELEGAO POR COMUN | DA-
ECONDMICO PROCESSO TRA- PROCESSO REES- DE ESCOLAR
DI Cl ONAL TRUTURADO
I L5,0% 18,4% 18,8%
I 48,3% 56,6% 56,6%
bl 6,7% 25,0% 24,6%

Um outro ponto fundamental decorrente da posicdo fi-
los6fico-pedagogica do SEV é a interacdo da escola com a
comuni dade a qual pertence. Nesse sentido, quando al guma
uni dade do Ensino Vocacional era implantada em uma cidade
era feita uma andlise da comuni dade em questdo, wutilizando
dados estatisticos de diversas fontes (IBGE, Prefeitura
Sindicatos, etc.) tentando-se caracterizar entdo esta comu-
nidade para que se pudesse elaborar uma pesquisa, que seria
feita entre as familias de alunos dos quarto e quinto anos
primarios.

Esta pesquisa, que nao é exatamente um estudo de comu-
ni dade, "visava dar ao conjunto de educadores uma visaoglo-
bal da realidade na qual o processo educativo iria se de-
senvol ver".! Este estudo ia sendo compl ementado por outros mais
aprofundados, feitos coma clientela escolar dos primeiros
anos dos cursos do primeiro ciclo dos ginasios que estavam
sendo instalados

Apé6s dois anos da instalagdo do ginésio, era iniciada
uma pesquisa entre as familias dos alunos da escola, que
eram denom nadas 'Receptividade de Curriculum". Esta pes-
qui sa dava entdo condi¢des para se avaliar até que pont o
as familias se sentiam participantes do processo de educa-
¢cdo, qual a imagem que a escola tinha perante essas fami-
lias e qual a contribuicdo efetiva que a escola estava dan-
do a comuni dade

Os dados col etados davam condigoes para fazer uma ava-
liacgdo do curriculo posto em execucdo e, se necessario,pa-
ra determ nar uma revisdo do mesmo, "dando ao planejamento

do Curriculumuma dindm ca préopria intimamente ligada com
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as possibilidades da comunidade e das possibilidades de seu
desenvolvimento ",

Entende-se como curriculo o conjunto de experiéncias,
de atividades, de pesquisas propostas pela escola, visando
0 atendimento dos objetivos e incluindo-se os meios de sua
avaliacédo

Se voltarmos a proposigdo filoséfico-pedagdgico vemos
aqui que o curriculo tem que ser algo dinamico que possibi-
lite ao educando vivenciar um processo de educacgdo que se
renove a cada momento, atendendo a todas as necessidades
decorrentes de uma realidade cultural na qual o educando
estd inserido.

Para que esse curriculo correspondesse as necessida-
des de uma determinada comunidade, ele era definido levan-
do-se em conta as caracteristicas psico-pedagdgicas e SO~
ciais (através dos métodos expostos anteriormente), além de
uma avaliacdo do residuo de aprendizagem no caso dos alunos
ingressantes nas primeiras séries do ginasio vocacional.

As caracteristicas psico-pedagdgicas compreendem as
maneiras como os educandos da comunidade em questao perce-
bem, aprendem, compreendem, discriminam generalizame abstra-
em. E para a caracterizacdo social da clientela sao levados
em conta seus valores, padrdes, expectativas, aspiracdes,
estilo de vida, imagem de sociedade, relacionamento profes-
sor-aluno, familia e participacgéo.

"Dada, porém, a dinamica do proprio Curriculum, nao
se pode admitir a previsdo de problemas a longo prazo. Isto
o tornaria estatico e criaria sérios impedimentos para que
a realidade cultural, sempre renovada, se inserisse como
contetdo do processo educativo. 0 que importa pois, estabe-
lecer, sao as linhas mestras através das quais os problemas
serdo colocados, elas devem revelar uma grande identidade
com os objetivos. Desta anéalise, surgiu nossa definicdo de
“Core-Curriculum"3.

0 "Core-Curriculum' era determinado em cada unidade
de ensino vocacional, atendendo as necessidades da comuni-

dade na qual estava inserido. Nao era uma elaboracdo esta-
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tica, pois deveria estar pronto a levar em consideragcdo o0s
novos dados da realidade em constante movimento.

"0 Core-Curriculum' € , pois, uma idéia ou um grande
conceito que sintetiza a linha essencial dos objetivos na
apreemsao dessa cultura, que dinamiza todos os recursos do
processo educativo e que significa a sequéncia de problemas
dando-lhes a desejada unidade'.

"A filosofia traduzida pelo " Core-Curriculum™ devera
estar presente em todos os momentos da a¢do educativa. £
preciso, também, que ela va se tornando cada vez mais cons-
ciente, para os educandos. Desde as primeiras experiéncias,
€ necessario colocar o educando com condi¢cdes de se situar.
A consciéncia de participar de um processo com objetivos
definidos e reconheciveis leva o jovem a um estagio supe-
rior de consciéncia. Ele ndo € manipulado pela educacao,
passa a elaborar o processo "

Surge agora uma questdo: como € planejado todo o tra-
balho educacional para que este dé ao educando condi¢gcbes de
realmente participar do processo e chegar a atingir os obje-
tivos e propostas estabelecidos no curriculo e '"Core-Curri-
culum™?

Para esclarecer a questdo citaremos um trecho apre-
sentado na XX Reunido Anual da SBPC.

"0 Curriculum organizado integradamente, em funcdo de

uma idéia diretriz do processo educativo,o "Core-Curricu-
lum'', € desenvolvido no Ginasio Vocaciona! através de uni-
dades pedagdgicas que consistem em questdo e problema em

torno dos quais se organiza toda experiéncia educacional do
aluno, num determinado periodo de tempo. Para que se pos;sa
1
atingir o grande conceito definido pelo "Core-Curriculum,os
problemas propostos para serem submet'idos a analise dos a-
lunos devem ser de real interesse, de grande atualidade e
devem ter entre si, uma intima relagdo, de modo que cada
un deles seja, de certa forma, suscitado pelo anterior e se
abra num outro mais amplo. £ proposta uma sequéncia de Uni-
dades Pedagdgicas, numa verdadeira linha evolutiva de esti-

mulagéo do pensamento e da aprendizagem, contendo ja, cada
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uma delas, a idéia do "Core-Curriculum™ e sendo a Gltima,
a sintese das anteriores".

A problematica apresentada para o aluno era determi-
nada por todo corpo docente orientado pelos professores de
Estudos Sociais e cada professor colocava as questfes atra-
vés de sua disciplina, sendo pois, que Estudos Sociais ocu-
pava a posigcdo de area-nlulcleo.

A Unidade Pedagégica inclui, entdo, todas as ativida-
des do aluno no processo educativo; algumas delas sao 0 es-
tudo em grupo, estudo do meio, seminarios, sessdes de atua-
lidade, etc.

Para que o processo fosse desencadeado, os profes-
sores colocavam um problema para a classe, que o discutia
e tirava dele uma série de questdes e propostas. Posterior-
mente, eles iriam discutir a "Plataforma de Trabalho" do
bimestre para uma determinada classe.

Num primeiro momento, os alunos faziam um arrolamento
de questbes e propostas. Estas eram discutidas e trabalha-
das pelo grupo de professores de todas disciplinas que,jun-
to com os orientadores, direcionavam todo trabalho dos alu-
no no sentido de se atender aos objetivos e tarefas colo-
cados no curriculo e "Core-Curriculum™.

Definida a plataforma, por parte dos alunos, cabia ao
grupo de professores planejar todas as atividades que o a-
luno necessitaria para cumprir o que planejou dentro do es-
tabelecido. £ o momento de planejar a Unidade Pedagébgica,
considerando: objetivos a atingir, conceitos a serem ela-
borados, selegdo dos conteddos das diferentes areas, técni-
cas de trabalho, instituicoes didatico-pedagdgicas que pos-
sibilitem as mais diferentes vivéncias, formas de avaliacgao
do processo em execucgéo.

No final de cada Unidade Pedagé6gica, era feita uma
sintese do trabalho da classe, que podia ser apresentada de
diversas formas: assembliéias (com elementos de varias clas-
ses), sinteses graficas sob a supervisdo da especialista em
recursos audiovisuais, ou ambas.

Mostramos agora um exemplo que tenta aclarar parte do
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processo desencadeado numa Unidade Pedagdgica:
Relatorio de Orientagdo Pedagdgica, junho de 19625

"Tomando por base uma projegaoc de slides feita pelo
professor de Ciéncias, na qual foram focalizados ndo apenas
aspectos do Ginasio Vocacional sob varios angulos, mas tam-
bém aspectos da cidade de Americana, incluindo-se outrases-
colas, o0s alunos passaram a discutir sobre aquilo que ha-
viam observado: a escola onde estudam, com o prédio ainda
por terminar e com equipamento improvisado, ao lado das de-
mais, ja praticamente concluidas; os alunos de sua escola,
em nimero de 81 apenas, contrastando com as demais. Outras
duas escolas semelhantes a sua no Estado, apenas...

A partir destas constatagoes, passaram a solicitar
aos professores informag¢des sobre fatos que perceberam des-
conhecer e para os quais desejavam resposta : Quais as di-
ferengcas ente o Ginasio Vocacional e as demais escolas?Por-
que apenas mais dois Ginasios Vocacionais no Estado de Saéo
Paulo? Nossa escola podera desenvolver sua atividade da
mesma maneira que as demais?

Algumas dessas questdes foram esclarecidas pelos pro-
fessores e outras n&o. Travou-se um didlogo e as perguntas
foram agrupadas pelos préprios alunos em categorias.0s pro-
fessores estimularam uma sintese de tudo que fora discutido.
Concluiu-se que as questdes propostas faziam parte de um
conjunto mais amplo: "0 que &€ o Ginasio Vocacional? Como
contribuir para equipa-lo?™ £ apenas um exemplo para pri-
peira Unidade Pedagbgica de primeira série; varios outros

poderiam ser dados numa linha evolutiva de la. a Lka.série.
AVALIAGAO

Para o SEV, "a avaliacdo, considerada como processo,
ndo pode se confundir com simples instrumento de medida;de-
ve acompanhar todos os momentos do processo educativo, de
forma altamente dinamica. Sendo assim, devera incidir sobre
0os objetivos propostos"3.

As etapas dessa avaliagdo se organizavam na seguinte

ordem: avaliagdo da dindmica do curriculo envolvendo o edu-
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cando, a acdo do educador e os recursos utilizados; avalia-
¢cdo dos educandos no ajustamento pés-escolar, na medida em
que esses dados auxiliavam a analise critica do curriculo
desenvol vido; avaliacdo do findice de receptividade do cur-
riculo na comuni dade onde o mesmo foi executado; avaliacéo
das relagbes da acdo pedagégica com os resultados do pro-
cesso educativo

Ndo s6 os educadores estavam envolvidos como agentes
do processo de avaliagdo. O aluno era solicitado a auto-a-
valiar-se em todas as situacdes de que viesse a participar
Essa pratica era desenvolvida como consequéncia da propria
proposi cdo filosofico-pedagégica do SEV. o educando era ao
mesmo tempo objeto e sujeito da acdo educativa

Convém destacar que os educadores propunham a auto-a-
valiagao do educando sé a partir do momento em que estives-
sem conscientes dos objetivos propostos, das técnicas con-
cretizadas na busca dos mesmos na ac¢do cotidiana e do con-
trole sistematico que deveria se operar no desempenho do
processo de trabal ho.

O TRABALHO EM GRUPO NOS GINASIOS VOCACIONAIS

O trabal ho em grupo caracteriza todas as situacfes da
vida escolar e constitui a técnica fundamental adotada nos
Gi n4si os Vocacionais.

"Deste modo, se consegue planejar condi¢des para que
0s trés segmentos da estrutura escolar (o grupo de al unos
de professores e de pais), se percebam como participantes
do mesmo processo - a escola, a educacdo, a sociedade e a
Histdria - com responsabilidade de atuacdo critica e
trafsformadora'.

Através do trabalho em grupo, da-se condigbles para o
jovem de treino de participacdo social; paralelamente, ele
adquire um conhecimento da realidade e forma visao objetiva
dos fatos, por meio dos temas propostos na Unidade Pedago-
gi ca.

Final mente, com capaci dade de objetivar os fatos que
I he sdo apresentados e treinando numa participacdo . socia
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consciente, o jovem pode entdao assumir seu papel de cons-
trutor da Histéoria, atuando no seu meio mais préximo.

"Assim, no processo de estudo sao caracterizadas si-
tuacdes de estudo dirigido, de estudo supervisionado e li-
vre e de estudo do meio. Os projetos, o acampamento, a Fes-
ta da Primavera, sdo situagoes que favorecem uma participa-
¢do social mais espontédnea, exigindo porém um nivel de or-
ganizagao maior. As instituicoes didatico-pedagdgicas como
a Cantina, a Cooperativa, o Escritério Contabil, o Banco e
o Governo Estudantil, oferecem ao jovem oportunidade de vi-
véncia num grupo mais estruturado e onde ele assume um pa-
pel social perante a comunidade escolar?®'.

0s grupos de acdo comunitaria surgem ainda como uma
medida de socializacdo pois "checam™ todo o treino de par-
ticipacao ja vivido.

Deve-se notar que o adolescente participa ao mesmo
tempo de grupos diversos dentro das atividades escolares,
assumindo assim varias posigoes; cada situagdo vivida favo-
rece seu amadurecimento pessoal social, pois exige do mesmo
participacao progressivamente mais consciente e responsavel.

“"E importante que a escola satisfaga a sociabilidade
do jovem, fazendo desta fator positivo Se construcgao. Para
isto, € necessario que ele tenha uma visdo critica do mun-
do, uma visdo de si como pessoa e treino de partlcipagao.
Ele precisa perceber, objetivamente, que e através de sua
organizacdo grupal que ele se torna agente de construgédo'.

"A medida que a sociedade brasileira vai deflinindo
seu novo estilo de vida, a base da tecnologia, industriali-
zacao e urbanizagdo, vamos percebendo, com intensidade ca-
da vez mais flagrante, a importancia de uma reformulagao na
educacdo. Reformulacao que venha dar aos jovens a conscién-
cia social capaz de vitalizar a participacdo numa sociedade
que, por sua prépria natureza, pode leva-lo a a]ienagéo”G.

A formac¢do de grupos no G.V. leva em conta varios
critérios, segundo o tipo de grupo que se pretende formar.

Para a formacdo de equipes de trabalho, o método u-

sado € o sociométrico. No acampamento a formacgdo € mais
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informal, espontanea. Encontramos uma estrutura de formacéo

intermediaria na situagéo de grupos para sondagem de inte-

resses e aptiddes, onde leva-se em conta a atividade.Ja nas

situacoes de constituicdes didatico-pedagégicas, temos um
mecanismo bem mais elaborado de participacao.

Basicamente, todo grupo utiliza trés fases no seu
trabalho, respeitando-se porém suas caracterfsticas pro-
prias:

a) planejameto: Clareza na proposi¢cdo a ser levada é o fa-
tor fundamental, sem o que a formag'éo do proprio grupo
esta ameacada. A tarefa do professor nesta fase €& criar
condigbes para que o trabalho do grupo seja criativo e
se dirija aos objetivos.

b) execucdo: Fase em que cada equipe e cada aluno dentro de
sua equipe assume a posicdo que lhe ficou conferida.

c) avaliacao: Nesta fase, usando técnicas diversas, conse-
gue-se fazer com que cada aluno perceba o grupo, seus
colegas e finalmente ele préprio dentro do grupo.

0 trabalho em grupo € usado inclusive no planejamen-
to, execuc¢do, e avaliacdo das atividades escolares pelos o-
rientadores e professores. Os educadores mantém um contato
permanente entre si e participam conjuntamente da constru-
¢ado da vida escolar.

No contato com a famflia também € usada a técnica do
trabalho em grupo, através de cursos de pais, grupos de es-
tudo, assembléias, ou reunides com professores; nestes con-
tatos, os pais sao levados a participar da vida da escola e
se percebem como participantes da educacdo dos seus filhos,
pois descobrem que a educacdo € um processo permanente e

que isto é fundamental numa sociedade em transformacéo.
CONCLUSAO:

Considerando a proposta apresentada frente 3 situa-
¢do do ensino médio no Brasil, vemos como pontos essenciais
para iniciar um processo de solucdo destes problemas:

1. A rediscussao do conceitode CURRICULO, n&do o encarando

simplesmente como uma listagem de matérias, mas sim como
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sendo o conjunto de experiencias, de atividades, de pes-
qui sas propostas pela escola, num processo dinamco que
vise o atendi mento dos objetivos e inclua os neios de
sua avaliacao.

G currfculos propostos em cada conuni dade onde houyer
uma escol a deverdo corresponder &s reais necessidades des-
ta e, para isso, esses curriculos devem ser consti tuidos
a partir da problemidtica de cada conuni dade, sua condi-
CA0 sécio-economica, considerando seus valores culturais.

Em ternps especificos do ensino de ciéncias ou de fisica
consi deramps que oS projetos que atual mente os educado-
res tém feito para responder aos atuais problemas do en-
sino ndo obterdo sucesso se ndo |levarem em consideracao
0 sistemn educacional comp um todo e uma visdo de curri-
culo como a col ocada aci na.

Nao sera a sofisticacdo ou mesmo a sinpl icidade de um

projeto isolado de ensino que resolverd os atuais problenas
educaci onais. Somente a partir de uma nova visdo do que é
processo educativo (cuja definicdo nés sugerinms que se de

tendo em vista a proposicdo filtosdfico-pedagogica do SEV) e

atr

avés de uma pratica coerente com esta visao, os educado-

res terdo condicbes de formular alternativas que tentem so-
luci onar os atuais problemas educacionais brasileiros.
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