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PARTICIPACOES

1. Ensino Médio — Balango da Aplicagdo da Lei 5.692
GUARACIRA GOUVEA DE SOUZA (Ensino Médio — RJ) "

A discussdo sobre o ensino médio comeca com um relbto
da aplicagdo da lei 5.692, as formas adotadas e as conse-
qltencias, no antigo Estado da Guanabara. Esse relato se
baseia em experiéncias vividas nas escolas do 29 grau da Re-
de oficial por estudantes e professores.

0 artigo 3%, ftem c, estabelece:

A organizacdo de centros inter-escolares que rednam

servigcos e disciplinas ou areas de estudo comum a varios es-

tabelecimentos' L.

Na aplicagdo desse artigo, foram organizados os c¢en-
tros inter-escolares baseados em <colégios que possufiam
professores aptos a lecionar as disciplinas de: formacéo

especial e/ou laboratdrios preparados para essas discipli-
nas. Caberia, portanto, a outros colégios, a responsabili-
dade de administrar as aulas das disciplinas do ndcleo
comum.

Esta forma foi aplicada, durante um ano, sendo que as
consequéncias finais ndo foram boas devido aos seguintes
pontos citados por professores e alunos

a) Nem todo centro estava realmente preparado para dar
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a formacdo especial, por exemplo, falta de professores e
material adequado de laboratdrio;

b) Os estudantes se locomoviam de um colégio para ou-
tro, e em geral as distancias eram grandes, pois os colé-
gios do 29 grau da Rede Oficial s&do poucos, e estdo bem se-
parados;

c) Os alunos ndo se sentiam pertencendo a nenhum co-
légio. Em geral, consideravam como seu colégio o que mi-
nistrava as disciplinas do nicleo comum.

Talvez se a forma de aplicar o artigo tivesse sido
mais lenta, os resultados obtidos teriam sido melhores. 0
que houve foi uma 'doenca geral™ em aplicar a reforma o]
guanto antes. 0 antigo Estado do Rio de Janeiro viveu esta
experiéncia até o ano passado.

Como a forma adotada ndo funcionou, tentou-se uma ou-
tra, também estabelecida pelo artigo 3¢. Cada colégio fi-
cou responsédvel pela educacdo geral e formacédo especial,sen-
do que as habilitagoes que os colégios ofereciam eram de-
terminadas pelas suas condi¢gfes materiais e humanas.

Dentro as 130 opg¢Oes fixadas pelo Conselho Federal de
Educacdo com curriculo e carga horaria para técnicos e au-
xiliares, 25 foram oferecidas pelo antigo Estado da Guana-
bara (Edificagces, Eletrotécnica, Eletronica, Assistente de
Administragcdo, Contabilidade, Estatistica, Publicidade, Se-
cretariado, Tradutor e Intérprete, Turismo, Instrumentista
Musical, Auxiliar de Escritorio,Técnico de Edificagdes, De-
senhista Mecéanico, Desenhista de Instalagc6es Elétricas, De-
senhista de Maquinas Elétricas, Auxiliar Técnico de Mecani-
ca, Auxiliar Técnico de Eletromecanica, Auxiliar Técnico de
Eletricidade, Auxiliar Técnico de Eletrénica, Auxiliar de
Laboratorio de Analises Quimicas, Auxiliar de Processamento
de Dados, Desenhista de Publicidade, Desenhista de Instala-
¢bes de Refrigeragdo e Ar Condicionado, Laboratorista de
Analises Clinicas). Algumas foram em nivel de técnico se-
cundario, outras tercidrio e outras como auxiliar.

Nos dois anos de aplicacdo desta Gltima forma, ou se-
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ja, 74 e 75, os curriculos ndo foram mantiJos. A lei per-
mite mudancas, pois estabelece cargas horarias totais por
areas, e cada Conselho Estadual de Educacdo estabelece seu
curriculo. Em particular, a disciplina de Fisica, que nun-
ca € tratada separadamente na lei e sim como Ciéncias Fisi-
cas e Bioldgicas, em 74 tinha uma carga de trés aulas por
semana na 12 série, e Biologia e Quimica seriam dadas na 2%
e 32 séries respectivamente. En 75 a disciplina de Fisica
passou a ser dada na 22 série, com duas aulas semanais, e
Biologia e Quimica na 12 e 32 séries respectivamente.

As mudancas poderiam ser feitas, mas nao para as tur-
mas que ja tinham iniciado um curriculo, pois assim grupos
de alunos tiveram dois anos seguidos de Fisica e nada de
Biologia. Se observarmos alunos que ingressaram na escola
pGblica, em 73 por exemplo, em cada ano tiveram um curricu-
lo diferente, tanto no nucleo comum como na formacdo espe-
cial, & claro, prejudicando sensivelmente esses estudantes.

As falhas mais sentidas nos anos de 74 e 75 foram:

a) N&o havia colégios que formassem técnicos de nivel
primario, pois isso exige projeto ou estagio nas empresas;

b) A falta de continuidade para poder avaliar a apli-
cacdo da lei;

c) Os alunos da Rede Oficial ficaram ainda mais afas-
tados do ingresso na universidade, pois as disciplinas do
ndcleo comum ndo sdo suficientes, e ja existe um processo
anterior de selegdo so6cio-econdmica que foi fortalecido pe-
lo caos 7;

d) Certas habilitagées n&do tiveram as disciplinas ba-
sicas.

Para o ano de 76 as 135 séries terdo um ano basi-
co comum, e em 77 os estudantes escolherdo as habilitagdes.
As 285 e 335 séries atuais continuardo com O curri-
culo de 75. Para fixar as habilitacoes a serem oferecidas
em 77, seréd feita uma pesquisa em todos os colégios para de-
terminar os que formardo técnicos, auxiliares ou apenas um

embasamento profissional.
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Foram levantados acima os aspectos de formas e conse-
gliéncias da aplicacao da lei, mas em relagdo ao contetdo de-
ve-se criticar o fato de a profissionalizagcdo ser compulso-
ria. 0 aluno da Rede Oficial é obrigado, no minimo, a ter
um embasamento profissional. Isto €& mais desastroso
ainda porque ndo foi feito um levantamento para atender ao
mercado de trabalho e as diferencas individuais, que signi-
fica uma anterior orientagdo para que o aluno pudesse esco-
lher sua habilitacédo. Por outro lado, os critérios utili-
zados até agora pelo estudante para a escolha das habilita-
¢bes foram:

a) Proximidade do colégio;

b) Habilitacdo possuindo disciplinas afins com o cur-
so superior que deseja fazer;

c) Querer continuar no colégio onde cursou o 19 grau;

d) N&o saber 'o que fazer, seguindo conselho dos pais
ou dos amigos;

e) Escolher a habilitagcdo com maior campo de trabalho;

f) A habilitacac que oferece mais vantagens financei-
ras.

Ndo houve clareza por parte dos estudantes sobre o]
contetdo das habilitagcbes e nem orientacdo para escolhé-las.

Alguns colégios particulares aplicaram a lei de outra
forma: 0 nlcleo comum continuou com as cargas horarias an-
tigas, e ofereceram a formacdo especial fora do horéario nor-
mal. £ sabido que os estudantes de vida escolar mais séli-
da sdo os que chegam a universidade, e se a lei for aplica-
da de forma tdo aleatéria, significa diminuir ainda mais as
possibilidades de competicdo dos alunos da Refe Oficial, e
isso implica numa perda de material humano muito grande.

E importante esclarecer que mesmo existindo todas as
condigoes ideais para o trabalho a ser realizado, como por
exemplo: levantamento do mercado de trabalho, atendimento
as diferencas individuais (orientagag vocacional), Otimos
laboratérios, 6timas bibliotecas e excelentes salas de au-

la, mas continuando com a metodologia e objetivos adotados
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atualmente, o trabalho sera inuatil, pois o estudante conti-
nuard a ser um elemento passivo, sem condi¢cdes de fazer es-

colhas. Voltaremos a isso mais a frente.

METODOLOGIA E CONDIGOES DE TRABALHO

f sentido pelos professores, atualmente, um nivel bai-
x0 dos estudantes em todas as séries em relagdo ao conheci-
mento e had uma crescente preocupacdo em levantar as causas
e propor solugdes.

Desde que a Rede Oficial comegou a aumentar o numero
de vagas, € claro que o tipo de clientela que recebemos mu-
dou. Os estudantes de nivel s6cio-econdémico mais baixo co-
megaram a chegar ao 22 grau, e como a familia desses estu-
dantes ndo pode dar assessoria cultural, uma porque ndo tem
cultura e outra porque em geral trabalham fora (inclusive o
proprio estudante), isto claramente ocasionou o abaixamento
do nfvel dos estudantes em relagao ao conhecimento.

Nas escolas particulares o nivel baixo dos estudantes
é notado e ndo ha os problemas acima citados. Entdo exis-
tem varias causas envolvidas nesse processo. Podemos dizer,
por exemplo, que a escola ndo acompanha as mudancas havidas
no mundo. Em relacac aos métodos, a maioria das escolas es-
ta4 atrasada, a metodologia utilizada € a mesma de muitos
anos atras, ou seja, a aula do "cuspe e giz".

Desde a aplicacdo da lei,no antigo Estado da Guanaba-
ra, muitos professores de Fisica assumiram a seguinte posi-
cao: o ntmero de aulas foi reduzido, portanto nao posso
cumprir o programa, entdo ndo faco nada e, se faco, faco mal
feito.

Ha varias incompreensces em relacdo aos objetivos ge-
rais da educacdo, um dos quais se refere a terminalidade.
Na realidade, o que se deve querer € dar ao estudante condi-
¢bes para que possa enfrentar a vida, seja em sua profissao
ou na universidade, e nado simplesmente adestra-lo. Portan-
to, tanto a formacdo especial como a educacao geral tém os

mesmos objetivos.
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Para um estudante ser capaz de enfrentar situagdes no-
vas e dar solucdes, & preciso que desenvolva certas opera-
¢des mentais, que consideramos o objetivo central da educa-
¢do: o0 estudante deve ser capaz de ter conhecimento, com-
preensdo, fazer aplicacdes, analises, sinteses eavaliagoes.
Estes sdo os comportamentos finais esperados. Estes obje-
tivos se referem ao dominio cognitivo, e devemos acrescen-
tar ainda o dominio afetivo (ser social), e o dominio psi-
co-motor 2.

Para alcancar esses objetivos que sao de qualquer dis-
ciplina, teremos que optar por uma metodologia em que o es-
tudante deixe de ser passivo e se torne ativo.

No caso particular da nossa disciplina, a Fisica, pro-
ponho uma metodologia que se baseie, fundamentalmente, em
aulas praticas, e neste ponto € necessario levantar dois as-
pectos importantes:

a) 0 aluno ndo ira verificar nas aulas praticas leis
pré-estabelecidas pelo professor ao dar a aula expositiva.

b) 0 aluno ndo iré observar experiéncias feitas pelo
professor, as chamadas experiéncias de demonstragao.

Nos itens a) e b) o aluno ndo é ativo mentalmen-
te, simplesmente repete. 0 que precisamos realizar sao au-
las praticas onde os estudantes, a partir de observacgdes
feitas por eles, utilizando material simples, cheguem acon-
ceitos, possam,a partir de algo observado por eles, formu-
lar hipéteses e modelos para explicar o que observaram e
a partir dai organizar novas experiéncias'para testar suas
hip6teses e modelos.

0 aluno, segundo este processo, € obrigado a obser-
var, analisar, fazer aplicacbes, desenvolver habilidades ma-
nuais e finalmente generalizar. O professor, aqui, faz par-
te do processo como orientador e esta claro que foi o pro-
fessor que organizou todo o roteiro para alcancar o objeti-
vo em termos de conteldo pré-estabelecido.

Ndo devemos temer que o estudante nos ultiapasse. Nas

aulas expositivas, o professor € a autoridade. No tipo de
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aula proposto o professor &€ orientador e, nao raro os alu-
nos vao propor solugdes melhores. E preciso adotar a posi-
¢d0 que o professor ndo € um compéndio e sim um educador.
Para ser educador é necessario que a relagdo professor-alu-
no mude, de maneira que o aluno seja mais ativo. Além dis-
so a obsessdo por cumprir o programa deve deixar de exis-
tir.

0 objetivo & formar os estudantes e estes, adquirin-
do os comportamentos finais citados acima, tornam-se aptos
a aprender sozinhos e suprir o que falta em termos de con-
telddo.

A avaliag¢do neste tipo de aula deve ser mais amidde e
checar todos os objetivos A tendéncia geral & verificar-
mos s conhecimento 2.

0 proposto acima € possivel de ser realizado, pois or-
ganizei cursos assim em dois niveis: 8% série do 1°¢ grau e
1?7 e 29 séries do 29 grau. Um exemplo que posso dar sob o
ponto de vista de contetdo foi relacionado com maquinas sim-
ples. 0 material utilizado foi um cabo de vassoura e um
balde cheio de pedras e a partir dai os meninos realizaram
experiéncias, verificaram como melhor utilizar uma atavan-
ca 3. Organizei também um conjunto de élétr0n1agnetismo ba-
seado no Projeto de Ensino de Fisica. Como ndo havia di-
nheiro para comprar o material, tive que utilizar o que o
colégio dispunha. Os estudantes trabalhavam com o material
e a partir dai adquiriam os conceitos fundamentais 4,

Baseados em pesquisa realizada pelo grupo de trabalho
da Sociedade Brasileira de Fisica, publicado em junho de 75
informando que 49 das 160 escolas consultadas ofereciam de
uma a trés aulas praticas por semana, e 86 das 160 ndo de-
ram informacéo 5, podemos concluir que a Fisica vem sendo
ensinada, principalmente, no quadro negro, o que atorna uma

Ciéncia abstrata, por incrivel que isso pareca, pois ela €

uma Ciéncia da natureza. "Penso que esta € uma idéia comum
a todos!™. Estda claro que, a medida em que avangamos,a abs-
tragdo vai surgindo, mas isto deve vir do concreto, da
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observagdo feita pelos alunos. Em Gltima analise, € o pro-
cesso da redescoberta.

0 que deve ser ensinado € o método cientifico, mesmo
gque o aluno ndo va para a universidade, pois assim lhe é
dado o direito de ser um cidadao capaz de decidir e, neste
aspecto,a Fisica € um meio muito rico para ser utilizado.

Un exemplo de como a Fisica pode se tornar abstrata,
posso tirar da minha vida como estudante. Ao resolver pro-

blemas de estatica, os enunciados comegavam assim: conside-

remos uma barra rigida e homogénea... Para mim, a barra
ser rigida e homogénea era irrelevante. Estava adestrada
para resolver aquele tipo de problema e sabia fazé-lo, mas

isso significou um dano para minhas capacidades.

NGs, professores, devemos ter claro que sdo no minimo
300 estudantes, por ano, a passar por nossas maos e, se O
marasmo continuar, sao 300 seres humanos que estédo sendo
bloqueados e o processo & irreversivel. Essa responsabili-
dade tem que ser assumida.

0 objetivo é desenvolver os alunos como um todo, po-
rém o proposto acima parece ambicioso, devido aos seguintes
aspectos:

a) Das 160 escolas consultadas, 1139 tém area para la-
boratério, mas somente 44 tém verba que variam de um a vin-
te mil cruzeiros por ano para o laboratdrio, sendo que o]
maior nimero de escolas fica entre a faixa de um a nove mil
cruzeiros por ano 5;

b) Apenas 36 escolas possuem bibliotecas 5;

c) Somente seis colégios pagam salario-aula de Cr$26,00
a Cr$30,00; a maioria das escolas paga menos, o que implica
numa sobre-carga do professor e, para o que esta sendo pro-
posto, € necessario tempo livre pago para preparacéo;

d) O nimero de aulas de Fisica foi reduzido, entao a
tendéncia do professor € deixar de dar aulas praticas, por
considerar o programa mais importante 6;

e) 0 professor ndo é valorizado socialmente.

Para que os objetivos citados sejam alcangcados e os

168



problemas citados acima minimizados, € necessadrio uma mudan-
¢a radical na metodologia utilizada e proposi¢des para aso-
lucdo destes problemas. Neste sentido faremos algumas pro-
postas a Sociedade Brasileira de Fisica:

a) Organizar, junto com outros orgdos interessados,cur-
sos de reciclagem de professores;

b) Organizar em cada estado um grupo de trabalho para
discutir e publicar experiéncias;

c) Solicitar que as Secretarias de Educag\go publiguem
e discutam com os professores todos os trabalhos realizados;

d) Solicitar 3s Secretarias de Educagdo que os pro-
fessores tenham pelo menos quatro horas dedicadas a orga-
nizacdo de seu trabalho (preparacdo de aulas praticas eava-
liagao) ;

e) Organizar um Grupo de Trabalho para discutir osas-
pectos salariais dos professores baseados nas pesquisas rea-
lizadas pela Sociedade Brasileira de Fisica > e levar as
conclusbes aos Sindicatos de Professores e Secretaria de
Educacao;

'f) Un Grupo de Trabalho fixo da Sociedade Brasileira

de Fisica para o ensino médio.

NOTAS

1. Habilitagoes profissionais no ensino do 2% grau - MEC.
2. Taxionomia dos Objetivos Educacionais (Bloom).

3. Iniciagdo a Ciéncia (FUNBEC)

4. Projeto de Ensino em Fisica - USP

5. Relatoério da Pesquisa sobre Ensino Médio - SBF - junho 75
6. Apresentacdo do projeto de reformulacdo do ensino do 29

grau - Laboratério de Curriculo - Secretaria de Educacdo
do Estado do Rio de Janeiro.

7. Pesquisa do CESGRANRIO publicada no Jornal do Brasil.
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